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f\“ Résumé : La jeunesse, en tant que catégorie sociale, est une « invention» de la
;. modemité, une «construction» de la société moderne, urbaine et industrialisée.
¢ Dans le cadre de cet article, I'invention de la jeunesse par I’Etat, le redressement des
¥ Jjeunes 4 travers ["éducation de I'esprit et aussi celle du corps, est contextualisé dans
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le cas ‘turc. Ainsi, avec unme approche historique datant du XIX® sicle, du
mouvement de modemisation dans ’Empire ottoman, on essaie de faire une histoire
de la jeunesse turque afin de mieux comprendre le réle que la jeunesse a joué dans
Phistoire de la Turquie moderne depuis te XIX® sidcle. '

CEeeeen

L ’histoire de la jeunesse est étroitement liée & I’histoire de la République
i turque moderne, les jeunes y ont toujours semblé jouer un réle important. Ce
f, lien remonte au XIX® siécle, le Palais avait alors entamé une vague de
;v mouvements de modernisation afin d’empécher le déclin de I’Empire
t~ ottoman. Ainsi, 'Etat a-t-il “inventé” une nouvelle catégorie, la jeunesse,
qu'll s’essaye 2 “redresser”, pour reprendre 'expression de Georges
Vigarello, mentalement aussi bien que physiquement, Pour la République,
. créde aprés "Empire, 4 la suite d’une guerre d’indépendance, la jeunesse est
+ devenue un symbole de “nouveauté”, de “dynamisme” et de “progrés™.
#:  Avant d’aborder la question méme de la jeunesse .turque, nous croyons
i important de réfléchir sur la transformation qui a affecté la notion méme 4
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Introduction au concept de “jeunesse” et & sa transformation i travers
Phistoire

‘Méme si le terme “jeune” existe depuis toujours (les gens se définissaient
plus “jeunes™ ou plus “4gés” par rapport aux autres), la jeunesse, elle, en tant =
que catégorie sociale est un “produit” de la modemnité. Les historiens nous -
ont bien démontré que la jeunesse, phase transitoire entre ’enfance et I’age
adulte, est une “construction” de la société moderne, urbaine et
industrialisée. Philippe Ari¢s, notamment, dans ses recherches sur I*histoire
de I’enfance avance ’hypothése que ’enfance n’existait pas en Occident en
tant que catégorie distincte au Moyen-8ge mais que les enfants alors étaient
plutdt considérés comme des “miniatures” d’adultes’. Bien évidemment,
dans un contexte ol I'enfance, méme comprise, comme une catégorie
distincte n’existe pas, la jeunesse, catégorie transitoire entre 'enfance et
P’4ge adulte, n’existe pas également. Les travaux sur I’histoire de la Jjeunesse
démontrent que, dans les sociétés traditionnelles, le passage 4 I'4ge adulte se
rcalise & travers les rites de passage, de fait, Ia phase transitoire entre
I'enfance et I’4ge adulte (la jeunesse) s’étend sur une courte période, Cest
donc durant la société industrielle que la jeunesse apparait en tant que
catégorie sociale bien distincte. La société industrielle est une société qui -
comme le note Xavier Gaullier — « a créé un cycle de vie différent de celui -
des sociétés antérieures, centré sur le travail et en réalité adulto-centriste et
sexiste. Les trois étapes sont conpues : la jeunesse qui prépare au travail, la -
vie adulte, centrale, défini¢ par le travail, et la vieillesse quand 1'individu ne. °
pouvant plus travailler prend sa retraite »*. Méme si la société industrielle
moderne est une société « adulto-centriste » comme I'observe Gaullier,
importance conférée 4 Ia jeunesse parvient de ce qu’elle incamne les futurs
adultes de la société, les futurs citoyens de la nation. Ainsi, les jeunes
représentent-ils le futur de la société et c’est pourquoi leur éducation
(€ducation de ’esprit et du corps) acquiert un caractére primordial. Nous
pouvons lire ici U'influence de 1’idéologie des Lumitres qui croit que « la
transformation de la société passe en priorité par ’éducation du citoyen
éclairé »’, Egalement, dans le processus de création des identités nationales,
nous voyons que « la Révolution frangaise influenca I"Burope par ses projets
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L'invention de la jeunesse nurque . 231

éducatifs qui, bien que peu ou pas réalisés, inspireront souvent les systémes
nationaux d’enseignement »°,

En conséquence, c'est plus particuliérement au XIX® sidcle que la jeunesse
apparait sur la scéne politique. Ainsi, dans le cadre de la création des Etat-
nations, elle joue un double réle ; elle devient un enjeu important pour les
Etats d’une part, et d’autre padt, elle devient active, - luttant dins la
construction des Etats-nations. Les recherches entreprises sur [*histoire des
Jeunes en Occident ont démontré que la jeunesse est devenue une
préoccupation essentielle pour les Etats, la jeunesse symbolisant Ia
“nouveauts”, le “pouvoir” et le “progrés”, elle est devenue ainsi je symbole
des idéologies modernistes telleg que¢ le fascisme, le nazisme, le
communisme, etc. Nous avons consulté un bon nombre d’études, qui, par
exemple, témoignent de la manitre dont fa Jjeunesse était “redressée” tant
mentalement que physiquement pendant Ia Troisiéme République en France.
En Italie, Laurs Malvano démontre bien par exemple que Ia jeunesse « &
I'image de I’éphébe athlétique et vigoureux qu’il reviendra de symboliser
V'homo novus du fascisme ou, plus précisément, le fascisme lui-méme »* est
en réalité la « jeunesse éternelle {...) d’une nation éternellement jeune, qui se
traduit dans le choix politique d’un régime qui a fait des jeunes le point
d’appui de son action, le moment central de son systéme d’organisation »®,
Une perception trés proche de Ia jeunesse apparajt dans I'idéologie du
nazisme également. Par exemple, Eric Michaud constate qu'« Hitler ne
cessait de répéter 4 ‘ses’ jeunes qu’ils représentaient I’avenir de 1’Allemagne
éternelle »". En fait, « sous le Ife Reich, étre “jeune™ ne renvoyait pas tant 3
un groupe social ou bien 4 un moment du développement biologique de
Pindividu : étre “jeune” signifiait d’abord appartenir 4 une idée nouvelle - la
Weltanschauung national-socialiste — qui cherchait 4 s’incarner dams la
lutte »*, En Russie coranuniste, [4 aussi, régne une méme identification du
régime & sa jeunesse. Un discours de Lénine de 1906, avant méme 1a
révolution russe donc, est sur ce point éclairant :

Nous sommes le parti du futur et le Sutur appartient & lq Jeunesse. Nous
Sommes le parti des inriovateurs, et la jeunesse est toujours plus ouverte
a linnovation, Nous sommes le parti du combat désintéressé contre le

5 - 4 Ibid,, p. 149,

* L. Malvano, “Le mythe de Ia jeunesse 4 travers I'image, Le fascisme italien™, in G.
Levi et J.C. Schmitt (eds.), op.cif., p. 279,

$ Ibid., p. 278. :

" B. Michaud, “Soldats d"une jdée", Les Jeunes sous Ie OTe Reich™, in G. Leviet 1.C
Schmitt (eds.), an.cir.. n. 329,

T
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vieux mal et la jeunesse est loujours la premiére & commencer le combat
désintéressé.’ .
-Comme le note donc Hilary Pilkington, en Russie communiste également,
Ia jeunesse joue un role important :
Dans la fabrication du nouveau, les jeunesses des sociétés modernes ont

eu. une double importance : en lant que les plus jeunes, les plus éduqués -

et les plus modernes éléments de la société, ils étaient pergus comme
essentiels & la progression naturelle, linéaire de la société, mais en tant
que représentants naturels de la société jeune et arriérée, leur précocité,
leur intuition, pouvaient permettre & la Russie d’éviter les fautes

commises par |'anclenne génération des sociétés modernes el devancer
une meilleure société. Dans la jeunesse, lirrationnel, le passé et le =
Russe ont unifié avec le rationnelle, le futur et linternationaliste. En_ .
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effet, la jeunesse a constitué le corps et l'esprit de la nouvelle société. W

Les mouvemeénts de modernisation dans I'Empire ottoman et la. i

transformation de la conception de Ia jeunesse

Les péres fondateurs de la République, qui ont ceuvré 4 la création d'un . :

Etat-nation moderne, faisaient partie de la demiére génération “jeune” de
I’Empire ottoman et ils étaient fortement influencés par les mouvements de
modemisation de I'Empire. Ainsi, une étude approfondie sur la jeunesse en

Turquie, requiert-elle de débuter par un rappel concernant les mouvements

de modernisation qui se sont produits an XIX® sidcle, moment ol 1’Etat
cherche & d'importer un modéle 3 I'occidentale. Avec cefte nouvelle

génération éduquée selon les valeurs occidentzles, la jeunesse devient un

enjeu central pour I’Etat, jeunesse qu'il tente alors de “redresser™!!
mentalement aussi bien que physiquement.

Observant |'importance conférée & I'éducation des jeunes en Occident, le
redressement de ses jeunes devient un enjeu déterminant pour PEmpire
ottomnan qui essaie.d’empécher son déclin. En fait, dés le régne de Selim III
(1789-1807), on assiste 4 des tentatives de transfonmation du systéme
d’éducation traditionnel, le sultan. Mahmut II (1808-1839) crée, lui, les

% A. Strokanov et A. Zinov’ev, “Molodezh’... chast' revoliutsii”™, Pravda, 24
octobre, 1988 cité¢ par H. Pilkington, Russia’s youth and its culture. A Nation's
constructors and constructed, Londres/New York, Routiedge, 1994, p. 49,

'* H. Pilkington, op. ¢it., p. 49.

" Est ici emprunté le terme de Georges Vigarello dans Le corps redressé, Paris, 1. P.
Délarge, 1978.
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premiéres écoles séculiéres. Mais c'est avec I'Edit de Tanzimat en 1839'
qui se généralisent les établissements d’éducation “modernes”. Un nouvean
degré & I'éducation ottomane est ajouté, celui des lycées ~ que I’on appelle
mekteb-i sultani (école du sultan), le premier et le plus célébre étant le lycée
impér{al de Galatasaray fondé en 1868 avec l'appui du gouvernement
frangais - et de nouvelles écoles militaires aussi bien que civiles telle que
PEcole d’administration (1859), I'Ecole de médecine (1866), I’Ecole
normale supérieure (1862) et ’Ecole normale féminine (1870)™, A 1a méme
époque, on observe des tentatives de création d’une université ottomane,
mais ce projet n"a vu le jour qu’en 1900, sous le régime d’Abdtilhamit IT, il
s'agit 12 de la premitre université ‘récllement indigéne du monde
musulman’®, '

Ainsi, les mouvements de modemisation en particulier dans le systéme
scolaire, ont-ils eu pour conséquence de créer un nouveau type de jeunes qui
ont en coramun d’avoir étudié dans les mémes établissements scolaires 2
Ioccidentale. Ces jeunes seront par Ia suite les acteurs principaux de la
vague de modernisation et donneront naissance & une opposition puissante,
celle des Jeunes Turcs (Jon Tilrkler). Frangois Georgeon constate que ¢’est
avec 'émergence de cette génération de Jeunes Turcs que les notions de
“géneration” et de “jeune™ ont commencé A éue utilisées et sont apparues
dans les noms de bon nombre d'associations et de romans'>. Le but de ce
mouvement était avant tout de sauver I’Empire, les demandes de liberté et de
justice n'étant que des moyens pour Vempécher de s’effondrer. La
préoccupation principale étant “I’Etat” au lieu des libertés individuelles,
I'important était de trouver des “solutions pratiques™ afin d’empécher ce
déclin, Ceci.étant, les Jeunes Turcs n'avaient pu élaborer une philosophie
systématique. Méme s'ils étaient trés influencés par le positivisme 'f:'r.al}?ais
qui leur offrait des “reccttes” pratiques pour “sauver VEtat”, le positivisme

12 ¢ rescrit impérial de Giilhane, conmu aussi sous le nom de Tanzimat (pluriel du
substantif arabe tanzim, mise en ordre, organisation), est promulgué le 3 novembre
1839. il sera suivi par la promulgation de la premiére Constitution ottomane en
1876. -

3 p, Dumont, “La période des Tanzimat (1839-1878)", in Robert Mantran (dir.),
Histoire de I'Empire ottoman, Paris, Fayard, 1983,

14 Bemard Lewis, The emergence of modern Turkey, Londres/New York/Toronto,
Oxford University Press, 1961, p. 178, :

15 Francois Georgeon, “Les Jeunes Turcs étajent-ils jeunes 7 Sur le phénomeéne _des
générations 4 la fin de I"Empire ottorman™, in F. Georgeon ‘et K. Keiser (dir.),
Enfances et jeunesses dans le monde musulman, Le Caire, IFAQ, 2 paraitre, 2004,
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des Jeunes Turcs a été plutdt en pratique “un positivisme- dilué”*® selon
Pexpression de Serif Mardin. Donc, les intellectuels ottomans étaient 3 fa
recherche d’une “troisiéme voie”, combinaison du savoir-faire de I'Oc¢cident
et de' la culture propre 4 I’Empire ottoman, De fait, ils optent pour les
solutions qui leur permettent de sauver I'Empire et délaissent les droits lids 3
la liberté de P’individu.'’ La seconde période constitutionnelle, en 1908, est
marquée par la prise de pouvoir des Jeunes Turcs et du Comits Union et
Progrés (Jttihat ve Terakki). Les opposants au régime d’Abdulbamit IT qui
s’étaient ralliés aux principes de “Liberts, galité, Fratemité” vont
dorénavant gérer le pays en décrétant des mesures parfois aussi répressives
que cellesdu sultan. Dés cette période, les Jeunes Turcs mettent en euvre
des politiques visant ["éducation des jeunes en y adjoignant un deuxiéme
¢lément, celui de I’éducation du corps. '

A partir de la seconde moitié du XIX* sidcle, en effet, I'exercice physique
devient un des moyens de mobilisation des populations en Occident. Par
exemple, en France, les sociétés de gymnastique vont &tre crédes aprés le
désastre de Sedan et 'annexion par IAllemagne de I’Alsace et de la
Lorraine. Avec ses sociétés de tir, ses sociétés de gymnastique, ses bataillong
scolaires et ses fites de la gymnastique, 1a Troisidéme République crée une
série « d’activités que nous qualifiefons aujourd’hui de ‘paramilitaires” dans
un dessein de relévement national, mais aussi de désir de revanche netternent
affirmé »'*, En Allemagne, aprés les guerres napoléenicnnes, Ludwig Jahn
décide de se consacrer au “réveil de patriotisme” dans son pays ct de créer
des associations de gymmastique (Turnvereing} & cette fin, Le Danemark

tente également par le biais des exercices physiques de “fortifier” son esprit

patriotique aprés sa défaite contre la Prusse en 1864. Henrick Lmg, « l¢ pére
fondateur ' de la gymnastique suédoise est un membre du groupe des
‘gothiques’ patriotes dans les années 1810 »™. Quant 4 Ia Tchécoslovaquie,
«la lutte pour I'indépendance des Tchéques, Slaves et Moraves so

' On emprunte le terme de Serif Mardin cité par Selahattin Hilav dans Tarkiye
Tarihi 4, Cagdag Tilrkiye 1908-1980 (L'histoire de Turquie, la Turquie modeme
1908-1980), Istanbul, Cem, 1997, p. 387.

" Serif Mardin, Jén Tarklerin styasi fikirleri - 1395-1908 (Les idées politiques des
Jeunes Turcs), Istanbul, Hetigim, 1999, pp. 22-23. )
" P, Arnaud (dir.), Les athlétes de Ia République. Gymnastique, sport et idéologie
républicaine (1870-1914), Paris, L'Harmattan, 1987, p. 44, Sur le méme sujet voir,
J. Defrance, Excellence corporelle. La Jormation des activités physiques et sportives
modernes (1770-1914), Paris, AFRAPS, 1987.

¥ A M Thiesse, La création des identités nationales. Europe XVIII-XX siecle,
Paris, Seuil, 1999, p. 239, '
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préparaient au éeiu de sociétés gymniques et culturelles: les SokoLg.‘g\Q'{)

Méme en Grande-Bretagne, ol le “sport” collectif est instauré au lieu sk

“gymnastique”, il corvient de se rappeler que le pére fondateur anglaig .

scoutisme, Baden-Powell, est un militaire : -
C'est le sidge de la petite ville de Mafeking (1899-1900) qui fait povrler
de lui comme d'un héros, car avec une poignée d’hommes et beau
de ruse il réussit & vaincre les assaillants en surnombre. Pour pmb[ﬂ,(‘ '
son manque de moyens, il utilise quelques jeunes gargons a’iry
douzaine d'années, & porter des ordres et des messages, 4 faire
sentinelle, a jouer les plantons et les estafettes.”

L'Empire ottoman, “I'homme malade de I’Europe”, observant tifes
transformations ayant trait aux exercices physiques, crée des associa"‘rﬁ)m_,s
peramilitaires (Tirk Gilcii Cemiyeti) en 1913%, Déou par les défiv
notamment par les guerres balkaniques et nourrissant de forts sentiments ¢
revanche, le Parti de I"union et du progrés essaie de mobiliser ses jeunes Pour™
le biais de ces associations nouvellement mises en place. Méme i (e
mouvement fut de courte durée, la Premiére Guerre mondiale survenan‘(“, le
parti est convaincu de la nécessité de créer des associations de jeunes m U
organisées. Pour ce faire, von Hoff, qui a acquis une grande expérience enec

' les associations allemandes, est invité par le parti 4 metlre en ®@uwe

effectivement ces associations avec son assistant, Selim Sim (Tarcan), e
pére fondateur de I’éducation physique dans I’Empire oftoman et dar)s teL
République turque. Ces associations (Geng Dernekleri) sont enfin créér &

¥, G. Legrand, L 'éducation physique au XIX° et au XX° siécle. A I'étranger, .
Armand Colin, 1970, p. 155. '

2 Ibid., p. 116.

2 pour le seul article publié concernant-ce sujet voir, Zafer Toprak, “II. Mesn
Doneminde paramiliter genclik Orgitleri” (Les organisations paramilitaire
jeunesse durant la seconde période constitutionaelle), Tanzimat'tan Cumbur.
T¥rkipe Ansiklopedisi (Encyclopédie de la Turquie de Tanzimat & la Républi
Istanbul, lletisim, tome 2, 1985,

B Dés la deuxidme période constitutionnelle, Selim Sun Tarcan (1874-1956)
dtre considéré parmi les plus importants “éducateurs de inasse” de la Tu
moderne. En tant qu'officier de I'Empire, qui 8’intéresse aux activités physiqu
est appelé « fou de sport » 1), il part en 1911 pour étudier la gymnastique suédo
il fait connaissance avec d’importantes figures de Phistoire de la gymnas
comme Tomgreen. En 1911, il rentre, convaincu de la nécessité de crée
éducation physique qui ne repose pas sur le seul fondement empirique
“scientifique” ; ses efforis se poursuivront dans cette direction jusqu'a sa me
travaille au ministére de I'Education Nationale en tant qu’inspecteur g¢
(Bagmilfettis) jusqu'en 1935 el cette méme année, il devient député 4 |'Asser
nationale.
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1916 et tous les garcons, musulmans ou non, dés P'ige de douze ans, se
voient dispenser une “éducation militaire obligatoire™” pour devenir de bons
soldats. Encore une fois ici, « la guerre a le visage de Ia jeunesse (...) I'index
pointé du militaire se tendalt vers le jeune gargon, pour lui rappeler ses
devoirs envers la patrie »*

Afin d’exprimer au mieux leurs object:fs, les associations pubhent des
livres sur leur organisation et activités ainsi que des revies mensuelles,
Osmanh Geng Dernekleri Mecmuas:, par exemple, dans laquelle, la majorité
des articles est écrite par ven Hoff et Selim Surt (Tarcan). Dans le premier
numéro de cette revue, von Hoff souligne que dans un Empire ot 80% des
gargons ne sont pas scolarisés, le réle de leur association s’avére déterminant
et que son objectif est d’accéder 4 I'ensemble de cette population de jeunes
hommes. Quand on examine [’accroissement des nombres de ces
associations, on peut remarquer que 1'objectif est atteint: en juillet 1917,
351 associations ont été créées dans les départements (vilayet) et 355
associations dans les départements autonomes (miistakil sancak).
L'organisation la plus importante est observée dans les reglons de Karesi
avec 114 associations, Kiitahya 105, Ankara 77 et Aydin 54

C’est durant la méme période que sont organisées les premléres fétes dela
gymnastique dans ’Empire ottornan. Paul Bert ainsi souligne I'importance
des fétes publiques: « Un peuple libre a besoin de fétes publiques. C'est
dans ces fétes que se développe la sympathie commune, c’est 13 que 5o crée
une sorte de vibration communicative qui échaunffe les coeurs : c’est 12 que
se retrempe la foi dans la Patrie et 'amour de la liberté »%, Signe de co
besoin de “vibration communicative qui échauffe les ceenrs™, la Premiére
Féte de la-Gymnastique inspirée par ses homo!ogues:europééns est organisée
le 29 avril 1916. C’est Selim Sy (Tarcan) qui travaille 4 sa mise en euvre,
tandis que la seconde qui aura lieu le 11 mai 1917, organisée toujours et
encore par lui, servira de base 4 la naissance de 1a Féte de la Jeunesse et du
Sport de la Répubhque”

Méme si D'ensemble de ces transformations affectant des activits
concernant I'éducation de la jeunesse marque un début important, c’est
essentiellement aprés la fondation de la République en 1923 que ’éducation
nationale devient une tiche essenticlle de ’Etat,

8 S Longa, “L’épreuve militaire”, in G. Levi et J.C. Schmitt (eds.), op eit,, p. 19.
 Z. Toprak, art. cit., p. 536.
% P, Bert, De !'éducation civigue, Conférence du Trocadéro, le 6 a0t 1882, Paris,
2 24 cit¢ par P. Arnaud, Les athléres de la République, op. cit., p. 160,
Pour une étude approfondw sur les f2tes de la jeunesse voir 0. Given,
“Osmanli’dan Cumhuriyet’e Genglik ve Spor Bayramlan” (Les fEtes de la j jeunesse
et du sport : des Ottomans 4 la République), Toplumsal Tarih, n°65, mai 1999,
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La République “redresse” I'esprit et le corps de ses jeunes

Avec la fondation de la République en 1923, la. mission de créer des.
générations futures devient une des tiches principales de la République. Une

. fois le pays “sauvé”, il devient essentiel de “garder” cet Etat-Nation et de le

faire “progresser”. La “nouvelle” République symbolise alors deux choses :
un début mais aussi un cheminemerit long et difficile pour atteindre le niveau
des autres pays occidentaux, selon le projet “évolutionniste” de la
République, A cette fin, il convient de dispenser aux futures générations du
pays une éducation “totale”, celle de I'esprit et du corps, et de leur inculquer
les valeurs républicaines. )

C’est dans ce contexte qu’il faut comprendre 1'importance accordée & cette
“&ducation totale” des futures générations dans un pays ot seul 10% de la
population était alphabétisé et qui ne comptait que 72 écoles secondaires et
23 lycées pendant I’année scolaire 1923-1924%8, Mais le développement du
systéme éducatif n’était pas le seul probléme dont la République a hénteé de
I’Empire “malade”, L'éconamie turque reposait sur une agriculture “pré-
modeme” et orientée vers ’auto-consommation, Les villes, ol seulement
16,4% de la population vivait?, n’étaient que faiblement développées et
I’Anatolie, la partie la moins développée et la moins riche de I'Empire,
constituait le territoire principal de la nouvelle République. La population,
de surcroft faible (emviron onze & douze miltions)™, était confrontée &
d'importantes difficultés sanitaires. C’est précisément dans ce cadre qu'il
faut évaluer le projet républicain qui consiste & dispenser une ¢ducation
nationale anx futures générations.

Education de I’ “esprit” des jeunes

En tentant de former une République forte, I'idéologic officielle
kémaliste®’, influencée par le corporatisme, se caractérise par sa méfiance

R

% Mete Tungay, Tiérkiye Cumhuriyeti'nde Tek-Parti yonetimi'nin kurulmost (La
fondation du systdme du Parti unique dans la République turque), Istanbul, Tarih
Vakfi Yurt, 1999, p. 235.

2 F. C. Shorter, “The crisis of population knowledge in Turkey”, New Perspectives
on Turkey, printemps 1995, p. 18.

3 Tevfik Cavdar, “Turkiye'de nofus ve nifus sorumu™ (La population et le probléme
démogrephique en Turquie), Cumhuriyet Donemi Tirkiye Ansiklopedisi, Istanbul,
{letisim, Tome 6, 1985, p. 1552. _

3 Méme si le mot kémalisme a été pour la premidre fois utilisé dans le Programme
du Pani républicain du peuple adopté en 1931, il étit "idéologie officielle de la
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envers toutes les catégories sociales. Selon cette idéologie, la société cst
percue comume un “organisme” ol toutes les classes sociales organw
cuvrent 4 un seul et méme but: le “progrés” de I’Etat. Dans cet organisme
idéal et homogéne, toutes les classes sociales perdent leurs part:culantes et
leurs couleurs pour devenir des “militantes” de I'Etat. Le- principe du
populisme, qui est un de six principes du kémalisme™, *2_ ne considére pas le
peuple de la République turque corme étant constitué de diverses classes
mais comme une communauté composée de diverses professions.

Pour surmonter cette crainte de la différence, I'Etat s'efforce
d’homogénéiser toutes les catégories sociales en niant leur existence et en les
éduquant suivant les valeurs républicaines. Pour ce faire, il doit
obligatoirement détenir le monopole des institutions d’éducation et
combattre le systéme éducatif dual (I'un basé sur un systéme “traditionnel”,
Pautre sur le modéle “occidental™) instauré depuis les premiers temps de
modernisation du systdme éducatif au XIX® sitcle. La République mrque
essaie de créer un systéme d’éducation nationale en adoptant la Loi sur
["unification de P’enseignement (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) en 1924, Avec
I’adoption de 'alphabet latin en 1928, une grande “campagne” d'éducation
est lancée qui vise les enfants et les jeunes aussi que les adultes, Ces adultes
sont initi€s au nouvel alphabet par le biais des écoles du peuple (Halk
mektepleri). Pendant cette campagne d’éducation de masse, on voit souvent
le pére fondateur, qui est aussi le “Principal” (Bagdgretmen) du peuple, la
craie 3 la main, enseignant & ces éléves-citoyens le nouvel alphabet latin,

L'éducation nationale de la République sera fondée sur deux axes:
I’éducation des générations futures suivant les données de la science et de la
rationalité propres & 1'Occident afin d’assurer la continuité et le progrés de la
Républigue, et 'inculcation des valeurs “nationales” ; cette différenciation

o

entre éducation (dgretim) et instruction (egitim), la premzére basée sur un

République depuis sa fondation en 1923. Pour une étude de I'idéologic kémaliste
voir, Taha Parla, Kemalist Tek-Parii ideolojisi ve CHP 'nin alt ok'u (Idéologie du
Parti unique kémaliste et les six fléches du Parti républicain du peuple), Istanbul,
iieuslm, 1999, p. 23,

1 Les six fleches de "embléme du Parti républicain du peuple, les six principes
fondamentaux du kémalisme, sont incorpords dans le programme du Parti
républicain du peuple lors du Troisiéme congrés du Parti en 1931 et dans le cadre du
Quatnéme congrés du Parti en 1935 ; ils ont donné le nom du kémalisme. En 1937,
les principes du kémalisme - les six fléches — sont inclues dans la Constitution et
marque une étape décisivé dans Iunification du parti et de I'Etat. Les six principes
(fléches) sont le républicanisme, le nationalisme, le populisme, [*étatisme, la latcité
et le réformisme.
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programme “national”, la seconde sur 1™“universel”, est une idée de Ziya
Gékalp®,

Dans le programme du Parti républicain du peuple adopté en 1931, sept
principes de I™*éducation” et de 1“instruction” nationale sont annoncéds. Le -
but premier, essentiel, est |'instruction du plus grand nombre possible
d’enfents et de citoyens. Deuxiémement, ’objectif de ce systéme
d’éducation est de créer des citoyens républicains, nationalistes et latcs. Ces
citoyens ont le “devoir” de respecter la Nation, la Grande Assemblée
nationale et I'Etat turcs. Troisiémement, la politique d’éducation donne une
importance au corps des étudiants aussi bien qu'a I’épanouissement de leurs
“idées”. Les quatriéme et cinquiéme principes sont relatifs & !'instruction
nationale. Le quatriéme proclame que le but de 1’instruction est de dispenser
une éducation “utile” & la réussite des citoyens dans la vie quotidienne,
entendu comme la vie professionnelle. Le cinquime principe affirme que
P'instruction nationale doit étre une instruction “nationale” et “patriotique™,
distante des préjugés et des idées “étrangéres”. Cette idée renvoie 4 la
volonté exprimée de créer un systéme “unigue”, une “troisidme voie”, qui ne
soit que Pexpression de “nous-mémes”. Le sixidéme principe a trait 3 *aspect
moral de instruction et de 1’éducation qui est selon cette politique essenticl,
L’orientation pédagogique de I’instruction et de I’éducation vise & impulser
Pinitiative des €léves tout en leur apprenant 4 étre disciplinés et de bonne
moralité, . Detnjer objectif proclamé, celui de la transmission de Ia
profondeur historique entendue comme 1"“ancienneté” de *histoire turque,

Envisagée dens cette optique, I'éducation des futures générations doit
remplir deux missions principales. La premiére est de dispenser un
enseignement “universel” utile 2 Ia vie laborieuse, la seconde est d’éduquer
les futures générations selon les “valeurs républicaines™, ¢’est--dire d’aprés
les principes de I'idéologie kémaliste. Considéré dans ce contexte, le
systéme éducatif républicain est loin de dispenser une “é&ducation civique”
au sens strict, il dispense plutdt un “endoctrinement politique” dont le but est
sera de faire accepter et de légitimer une certaine idéologie qui est celle de
PPEtat* Cet aspect de I’éducation nationale ressort clairement d’un discours

* O, Kafadar, Tark egitim digincesinde banliasma (L occidentalisation dans I"idée
de "éducation turque), Ankara, Vadi, 1997, pp. 222-223.

* 1. Kaplan, Titrkive ‘de milli. egitim ideolojisi (Idéologie de 'éducation nationale en
Turquie), Istanbul, lletigim, 1999, p.392. I Kaplan emprunte les termes de
I'éducation civique (yurttasik efitimi} et de I'endoctrinement politique (siyasi
gretileme) aux travaux de R. E. Dawson, K. Prewit, K. S. Dawson, Political
socialisation, Boston/Toronto, Little, Brown and Company, 1977, p. 141.
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de M. Kemal (Atatiirk) de 1923%, dans lequel il souligne la similarité et la
cohérence qui existe entre les “bataillons militaires™ et ["armée scolaire™.
Atatiirk explique alors que “selon la spécialisation des tiches, ’armée tue et
meurt pour le pays, tandis que I’école enseigne aux gens pourquoi ils tuent et
meurent pour le pays”. C'est & ces jeunes “&duqués” par ce systéme
uniformisé que le pére fondateur, Mustafa Kemal (Atatiirk), dans sa fameuse
“Allocution aux Jeunes” (1927) confie la protection de I’indépendance de la
nation turque, aussi bien que celle de la République.

Kducation du “corps” des jeunes

Nous I’'avons montré, & compter du XIX® siécle la jeunesse devxent un
enjeu pour les: Etats occidentaux, jeunesse qu’ils tentent de “redresser™* tant
mentalement que physiquement. Dés lors, 1'éducation en Occident n’a plus
seulement trait 4 I’esprit mais également au corps. Car, comme le gouligne
Michel Foucault, le corps est « directement plongé dans un champ politique.
Les rapports de pouvoir opérent sur lui une prise immédiate; ils
Pinvestissent, le marquent, le dressent, le supplicient, l’astrelgnent & des
travaux, I’obligent 3 des cérémonies, exigent de lui des signes »*’. Les
enseignements corporels naissent alors en Europe, tant comme pringipe de
modemisation de 'enseignement que comme principe d’inculcation, ou
encore de discipline des jeunes, le phénoméne débutant avec le XVIII® sidcle
marqué par les Lumiéres :

L 'univers du mouvement gestuel et de ses représentations change avec le
XVIIT siécle. Un triple déplacement, scientifique, culturel autant que
politique, semble agir sur la vision classique de I'exercice.corporel. (...)
La conséguence en est une vision inédite des apprentissages, des
exercices, des aventures; elle rend incontournable le théme de
Defficacité corporelle dans le projet éducatif des Lumiéres.”®

Autrement dit, «les Lumiéres prétendent apporter sur ['exercice les
mémes bouleversements que sur le savoir : le rendre éducatif et utile pour
tous. {...) C'est dans ces anndes encore que s'invente le théme d’une
responsabilité étatique trés spécifique, celle d’un renforcement physique des

¥ Kutahya'da dgretmenlerle konugma (Le discours aux professeurs), le 24 mars
1923.
% On emprunte ce terme 4 Georges Vigarello dans Le corps redressé, Paris,
J. P. Délarge, 1978. ‘
’M:chel Foucault, Surveiller et punir, Paris, Gallitnard, 1975, p. 34.

38 G. Vigarello, Passion Sport. Histoire dune culture, Paris, Textuel, 2000, p. 68.
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populations : “multi 3pher les sujets et les bestiaux”, accentuer la force
collective des bras »

- Pour I’Erat turc, en plus de l’éducanon de I'esprit des jeunes, 1’éducation
physique devient également un “enjen™, La République qui souhaite
“progresser” et devenir “forte”, a l'instar des pays occidentaux, prend
conscience de ce que le développement du capital humain, véhiculé tant par
I"éducation intellectuelle que physique, est primordial. Face aux générations
“malades” de I’Empire, les nouvelles générations de la *jeune™ République
doivent &tre “fortes” ct cn “bonne santé”. Selim Sumn (Tarcan) poursuit donc
ses efforts en vue de diffuser la gymnastique, influencé par exemple de la
gymnastique suédoise, “utile” pour “tous”. Dans un discours prononcé &
I’occasion de la Premiére Féte de la Gymnastique de la République, en 1928,
il explique en ces termes la fonction, qu’il assigne A la gymnastique qu'il
souhaite diffuser : i

La gymnastique n’est pas un talen! ou un mérite ou bien un art dont
seuls les "forts™ peuvent profiter. La gymnastique est un moyen
rationnel d'éducation. (...} Tout le monde, les femmes, les enfants et les
vieux peuvem‘ pratiquer la gymnastique, {...) Les 3000 jeunes qui sont
présents ici pour faire des exercices physiques, essaient de se préparer
aux di ﬁ" cultés aussi bien mentales que physiques de la vie. lls savent
tous qu 'un esprit sain ne peut se. trouver que dans un corps sain.*

Aingi, la République souhaite-t-elle créer une nouvelle société dont le
symbole serait 1a jeunesse. C’est dans ce contexte qu’il nous faut examiner la
Féte de la Jeunesse et du Sport célébrée chaque année le 19 mai, date de
I"arrivée du “pére fondateur” & Samsun et début symbollque de ta Guerre
d’'Indépendance. A travers cette féte, la jeunesse exprime sa fidélité 2 la
République et fait également la démonstration de la “cohésion” et de
I“unité” de la société car :

” Ibt‘d, p. 74.

“0 Pour une étude approfondle sur Ianalyse de Phistoire de I'éducation physique et
du sport en Turquie voir Y. Ak, Glirbiiz ve yavuz eviatlar. Erken Cumhuriyet'te
beden terbivesi ve spor (Les enfants sains et braves de la patrie. L’éducation
ghys:que et Ie sport dans la République), Istanbul, Hctlsxm, 2004,

Le discours de Selim Sum Tarcan prononcé & I'occasion de la Premiére Féte de la
Gymnastique, le 12 mai 1928, cité par (. GlGven, “Osmanli’den Cumhuriyet’e
Genglik ve Spor Bayramlan™ (Les fétes de Jeunesse et du Sport : des Ottomans & la
République), Top!umsa! Tarih, 65, mai 1999, p. 34. Il faut souhgner ici que le
slogan « Un esprit sain ne peut se trouver que dans un corps sain » est un slogan du
pére fondateur, M, Kemal Atatiirk.
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La féte sportive est étymologiquement une kermesse dont la fonction est

de célébrer la cohésion et l'unité des sociétés ou de fédérations .

militantes... Ainsi les discours des dirigeants ne sont-ils pas toyjours & la
gloire exclusive du sport, mais au service des causes plus nobles ; la féte
sportive, en entrant dans la quotidienneté fowrnit le prétexte &
’édification des fidéles et des masses et engage sinon & la participation,
au moins & I'adhésion.* _
Evidemment, I’objectif recherché ici n'est pas d’amuser le public mais
d’intégrer « des jeunes générations aux réjouissances citoyennes »*,

Le sport, quaat  lui, symbolise Ia volonté de la Turquie de devenir “forte”

a Iinstar des pays développés, ¢t selon les principes énoncés par Pierre de
Coubertin dans son ouvrage, Pédagogie sportive, publié en 1922 : « le sport

est le culte volontaire et habituel de I'effort musculaire intensif appuyé sur le

désir de progrés et pouvant aller jusqu’au risque. (...} Il doit &tre pratiqué
avee ardeur, je dirai méme avec violence. Le sport, ce n’est pas Pexercice
physique bon pour tous 4 condition d’étre sage et modéré; le sport est le
plaisir des forts, ou de ceux qui veulent le devenir »™. Cette volonté de
devenir “fort” est exprimée par le secrétaire général du Parti républicain du
peuple, $ikril Kaya, dans son discours prononcé & ’occasion de la Féte de la
Jeunesse et du Sport en 1938, 11 explique alors aux jeunes que le succes des
soldats cavaliers 4 Nice et 4 Rome atteste de ce que la jeunesse turque pent
se distinguer parmi les athldtes des pays développés. La victoire est le
produit d'un travail systématique et techmique et le fruit d’une vie
“idéaliste”. Quand tous ces éléments sont réunis, chaque Turc a les mémes
chances de succds,”

Le sport, dés lors, loin de constituer une activité individuelle, s’affirme au
contraire comme une activité collective que les sportifs accomplissent pour
Phonneur de la nation. Dans les années trente, alors que *on observe un
processus d'unification du parti et de 1'Etat et alors qu’aucune association
“autonome” n'est autorisée, en 1936 I'Insttution turque de sport (Thirkiye
Spor Kurumu) accéde au rang d’organe du parti®, Consécutivement,

“ P. Amaud, Les athlétes de la République. Gymnastique, sport et idéologie
républicaine (1870-1914), op. cit., p. 162.

£ 0. 14l La fate républicaine, Paris, Gallimard, 1996, p.279.

* Cité par J. Defrance, La sociologie du sport, Paris, La Découverte, p.97-98.

“ Ul (1déal), torme X1, n°64, juin 1938, p. 293.

“ 11 convient d’sjouter ici qu’a partir de 1930, le régime devient de plus en plus
autofitaire. Des tentatives d'instauration d'un systtme politique multipartite
prennent fin et le systéme du parti unique est établi. Lors du Troisiéme congrds du
Parti en 1931, Recep Peker, favorable 4 I"avénement d*un régime autoritaire, est élu
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I’ensemble des sportifs turcs affirment leur “fidélité” au parti lors de la Fé&
de la République qui a lieu le 29 octobre 1936.

Parallélement 2 cette unification des associations sportives et du pan
I'éducation physique s’érige une nouvelle fois un moyen de mobilisation dt
masses durant la Deuxiéme Guerre mondiale. Le 29 juin 1938, I’ Assemble
nationale adopte une loi (n°3530) visant & mobiliser toute la jeunesse auto!
de P'éducation physique. Cette loi portant sur I"éducation physique (Bede
Terbiyesi Kanunu), prévoit la création de la Direction géncrale ¢
I’éducation physique (Beden Terbivesi Genel Direktérliigi) directeme:
rattachée au Premier ministre. L article 10 de cette loi, proclame la divisic
de chaque région en zone sportive et Particle 4 rend obligatoire pour
jeunes 1'adhésion aux clubs sportifs au sein desquels ils recevront w
¢ducation physique. Le 3 avril 1940”, le contenu de cette “obligation™ e
précisé par un déeret : les citoyens masculins entre 2 ans et 45 ans et ¥
citoyennes féminines de 12 4 30 ans doivent obligatoirement s”astreindre a1
exercices physiques 2 raison d’au moins quatre heures par semaine. L-
journaux, en particulier la revue semi-officielle Utk (1déal), relaie
clairement oette campagne nationale pour d’éducation des corps .de
population, Falih Rifki Atay, dans un de'ses articles, estime plus de 300 O(
le nombre de jeunes qui.sont concernés et & plus de 900 le nombre de clu’
sportifs. L"Etat déploie & cette fin une campagne considérable.

Pour comprendre la logique qui inspire ces clubs sportifs, il nous faut no
reporter aux écrits de Selim Sim Tarcan, le pére fondateur de I’éducati
physique en Turquie, sur le sport et en particulier les sports d’équipe
1943 ;

Si on compare la société et I'armée, les soldats de la nation sont form
dans les arénes sportives. Chague jeune Turc qui adhére & un ch

secrétaire général du parti. Lors du Quatriéme congrés du parti en 1933, le ps
proclame son deuxidme programme ol pour la premiére fois le mot “kémalisme™
utilisé, En 1937, les principes du kémalisme, les six fléches, sont inscrites dans
Constitution et marquent une étape décisive de 1'unification du parti et de I'ft
Ainsi, la seule expression “légale” de la politique passe-t-elle par le biais du Pe
républicain du peuple qui détient le monopole du pouvoir de I'Etat: toutes
associations sont réunies autour du parti, aucune association “autonome” o'ét
autorisée. : '

“? A la mort du pere fondateur en 1938 (lo 10 novembre 1938) succéde le «ci
national », Ismet Indnd, qui se réclame de la continuité avee Mustafa Kemal Ateti
mais qui succombe & des penchants autoritaires, en partculier lors du déclencher
de la Deuxiéme Guerre mondiale. Longtemps indécis concernant le camp 3 choi:
le gouvernement décide finalement de rejoindre celui des démocraties libérales.
qui génére un processus de démocratisation du pays. Cette nouvelle conjonct
permet, aprés la guerre, le passage au multipartisme.
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sportif doit se promettre : Je vais m ‘occuper de mon corps ! Je vais Jaire
attention & ce qu'il soit bien proportionné, Jor, agile et beau ! Je vais
‘adhérer & mon club d'une maniére naitve, sans penser & mes intéréts
propres | Je vais obéir au chef de mon équipe comme un soldat | Je vais
. étre respectueux envers mes adversaires pendant les compétitions et les
matches. Je ne vais attendre des compéiitions .auxquelles Je participe ni
argent, ni applaudissement ni satisfaction personnelle. Je vois travailler
pour que mon' esprit, mon dme et mon corps se perfectionnent chague
Jour... Mon slogan sera : il n'y a pas moi, il y a seulement nous,®
Cependant, il nous faut souligner que la Reépublique manque de relais, de
professeurs d’éducation physique et d’infrastructures sportives, pour mettre -
en oeuvre ceite campagne de fagon optimale™, La participation des citoyens
oo aux clubs apparait, de surcroft, relativement restreinte, Prenant acte de la
f'! faiblesse de la participation, on réduit le nombre d’heures d’exercice
physique de “au moins quatre heures” a “entre une et quatre heures” parup -
f décret complémentaire (n°2/17301) adopté le 12 février 1942, La radio est "
‘ ;E alors utilisée 4 des fins de mobilisation de |a population et dés le 6 juillet
g 1942, des programmes sur les exercices physiques sont diffusés
M;;;E quotidiennement. En dernier lieu, une décision de Ja Cour de Cassation, du
b I8 avril 1945, autorise le recours au droit pénal & Pencontre de ceux qui ne
respecteraient pas Pobligation sportive 2 laquelle ils sont, de par la loi,
soumis. De telles politiques prennent fin aprés la Deuxiéme Guerre mondiale
et le passage au multpartisme,
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Conclusion

Pour conclure, il nous faut retenir que dés le XIX® siécle, émerge un
processus de “redressement” des jeunes par I’Etat 4 des fins de conformation ]
4 la société nouvelle qu'il tente d’instaurer. Il convient de souligner que cette %
politique met délibérément 1’accent sur la jeunesse masculine, L’idéologie
républicaine a ¢n effet “reproduit”, & sa facon, le systéme patriarcal ; en
effet, si les femmes sont-bien entrdes dans Vespace public, elles le doivert 3
Pabandon de leur “fminité”, leur role principal se résumant & celui d’&tre
“méres” de leurs enfants et “compagnes” de leurs maris. Lorsque les péres
kémalistes réformateurs encouragent leurs filles 4 suivre une bonne

e §
e
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* S.S. Tarcan, Spor Pedagojisi (Pédagogie du sport), Istanbul, Cumhuriyet
Matbaasi, 1943, p. 98..

“ Sur ces questions, voir les articles de N. Baba, “Bir beden terbiyesi enstitiisii
esaslan” (Fondements d'un Institut d’éducation physique), Utk (Idéal), septembre

R T

1940 et N. Abbas, “Halk Evleri ve memleket sporu™ (Les Maisons du peuple et le
sport national), Ulkii (1déal), mars 1939,
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éducation et & agir au sein de ’espace public, ils attendent dans le méme
temps (cela est entendu) qu’elles demeurent “vertueuses™” C'est pourquoi,
selon Ayse Kadioglu, les femmes turques sont toujours “coincées” entre les
valeurs traditionnelles (3 la turque) et les valeurs modernes. Méme si les
fernmes entrent dans 1'espace public, elles continuent d’étre astreintes aux
valeurs “traditionnelles” du systéme patriarcal,

Quant & la relation existant entre les femmes et les exercices physiques, on
note que ceux-Gi sont proposés aix “méres” et “futures méres” de la
République. Selim Sim Tarcan, dans son discours prononcé lors de la
Premiére Féte de la Jeunesse, dit I'importance que revét ['éducation
physique des filles car elles engendreront des générations “fortes et en bonne
santé” en tant que futures méres. Mais selon lui, il convient de distinguer
I’éducation physique dispensée aux filles et aux gargons du fait de la
différence entre leurs corps. Ainsi, les filles ne doivent-clles pas
entreprendre d’exercices qui vont les rendre semblables aux gargons et
pratiquer des sports durs tels que la boxe, le football, etc. “Il ne faut pas
oublier qu*une fille qui ressemble & un gargon est laide comme un gargon qui
ressemble & une fille”.>! La méme idée est défendue dans une revue destinée
aux jeunes, Jeune Lycéen (Geng Liseli)*. Dans celle-ci, en effet, aux cdtés
des articles concernant les “cours de couture et d¢ ménage pour les filles”,
on voit augsi des articles intitulés “Les conseils de santé 4 nos filles”,

% e terme “moderne” mais “vertueuse” a été utilisé pour la premiére fois par A.
Najraabadi, “Hazards of modernity and morality : women, state and ideology in
contemporary [ran”, in D. Kendiyoti {ed.), Women, Islam and the Stare, Londres,
MacMillan/Temple University Press, 1991 et a éé emprunté 3 A, Kadioglu,
“Alaturkalik ile iffetsizlik arasmda birey olagek kadin (La ferame en tant qu’individy
entre le fait d*étre alaturca et d*étre corrompue)”, Gérdiy, n°9, mai 1993, pp. 58-62
et aussi & “Cinsellifin inkén : Boyik toplumsal projelerin nesnesi olarak Turk
kadinlar” (Le rejet du sexe: Les femmes turques en tant quiobjets des grands
?rojets sociaux), in 75 Yilda Kadinlar ve Erkekler, Istanbul, Tarik Vekfi, 1998,

''S. S. Tarcan, Spor Pedagojisi (Pédagogie du sport), Istanbul, Cumhuriyet
Matbaass, 1943, . ‘

52 1a revue Geng Liseli (Jeune lycéen), publide entre octobre 1935 et jutllet 1936, est
une revue jeune public qui parait s'inscrire dans la continuité de la.revue pour
enfants Cocuk Sesi (La voix de 1’enfant). Le comité de rédaction est composé de
professeurs de lycées, du directeur Ragit Saragoglu et du propriétaire de I"affaire
Mehmet Faruk Gilrtunca qui est un personnage important dans ’histoire des revues
pour enfants et pour les jeunes. En 1928, il a entrepris de publier, avec le soutien du
ministére de I'Education, la revue Cocuk Sesi (La voix de |'enfant) qui est devenu
Pune des principales revues pour enfanss de la Républiqgue. (E. Tutel, “Okumayr
cizgi romanlarda sSktim 1™ (J’ai appris 4 lire par les bandes dessindes), Tarih ve
Toplum, 6°197, mai 2000, pp. 24-32.
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Importation du Mouvement 68 en Turquie, Circulations des idées et des pratiques

Chacun a son propre «mai 68»; chaque pays -et chaque acteur- a vécu de son c6té et mémorise a sa
maniére cet événement social. Ce mouvement est émergé en Turquie en s’inspirant de I’exemple
frangais mais certes, il s’est développé dans un contexte différent de celui du pays d’origine. En
d’autres termes, les « soixante-huitards » de Turquie ont importé des idées et des pratiques mais pas
le « champ de production »[1] des mobilisations, puisque celles-ci émergent dans un autre contexte
politique. C’est bien la production et la perduration de ce type de mobilisation en Turquie qui reste
problématique. L’articulation ~ ou parfois non articulation - du local & I’international caractérisée
par les spécificités locales est ainsi I’objet principal de cet article. Cet article propose de développer
ce point fondamental en partant particuliérement du répertoire d’action du moyvement Mai 68,

Né a Dinitiative de la Fédération des Clubs d'opinion (FKF, Fikir Klipleri Federasyonu), le
mouvement 68 en Turquie atteint son sommet avec les mobilisations de la Jeunesse révolutionnaire
(Dev-Geng, Devrimci Genglik) et se transforme en un mouvement illégal et armé. Ce mouvement se
caractérise en Turquie par son « mirissement » postérieur a cette année 1968, c’est-a-dire qu’il
prend forme surtout 4 partir de 1969. Ce cycle de mobilisation a été sacrifié par la génération dite
soixante-huitarde comme une époque « glorieuse » qui n’a jamais été vécue encore une fois. De
méme, pour la génération dont il s’agit les années postérieures n’ont pas connu une jeunesse autant
mobilisée que celle de mai 68.

Quand on parle du mouvement ‘68 en Turquie, de quoi parle-t-on? Que veut dire le «mouvement
68» en Turquie? Est-ce qu’il nous fournit des éléments pour pouvoir parler d’un mouvement ‘68 a
un caractére universel? Déja, si nous parlons de « mai ‘68 », nous ne parlons de rien car le premier
boycott et la premiére occupation inspirés du « mai ‘68 frangais » eut lieu le 11 juin 1968, 4 la
Faculté de langues, d’histoire et de géographie & Ankara[2]. Les étudiants ont occupé cette faculté
aprés avoir boycotté les cours en raison de la réforme dans des universités, Le président de
I’association d’étudiants résume dans ses propos comment ils se sont inspirés des mobilisations de
Mai 68 réalisées ailleurs :

« Alors que la jeunesse mondiale conteste les conditions d’éducation, il est incompatible avec la
vision révolutionnaire de la jeunesse turque de continuer notre formation avec des conditions et des
réglements archaiques »[3].

Dés qu’on dit *68 en Turquie, on mentionne deux choses a la fois : on parle d’une génération et
d’une période. La génération 68 comprend ceux qui sont nés en 1947. Ils sont aussi appelés les «
quarante-septards » en partant de leur année de naissance. Quant 4 la période, elle court de 1968 &
1971, Pourquoi s’étend-elle jusqu’en 19717 Le 12 mars 1971, un mémorandum a eu lieu et aprés
cette date le mouvement s’est radicalisé suite & une répression étatique. Si ’on suit A. Bags Erten,
le mouvement 68 est « le processus de devenir socialiste de I’opposition estudiantine et de
jeunesse, et est un grand tournant dans la voie du pouvoir de masse... Le mouvement *68 est le
mouvement de ceux qui ont vécu leur passage de enfance a la jeunesse dans les années 60, qui
ont grandi dans des conditions trés libres grice aux caractéristiques de la période, et enfin, qui ont
une confiance en eux assez forte »[4].

Par ailleurs, dans le contexte turc, comme ailleurs, il faut penser aux mouvements '68 plutdt qu’au
mouvement '68. Il s’agit donc d’une pluralité. Cet article se focalise sur le mouvement étudiant de
gauche, notamment organisé dans la FKF et ensuite dans Dev-Geng pour s’interroger sur la
circulation des idées et des pratiques dans le cadre des mouvements ‘68. Pour ce faire, j’ai dépouillé
le quotidien Cumhuriyet jour par jour entre le ler mai 1968 et le ler mai 1969. Afin de réfléchir sur
cette problématique, je mobilise également des entretiens semi-directifs avec les militants de Dev-
Geng faits par moi-méme et par d’autres personnes.



Répertoires d’action et revendications principales du mouvement

A partir du 11 juin 1968, le boycott et I’occupation deviennent les modes d’action privilégiés de la
jeunesse estudiantine jusqu’ la montée de la lutte armée dans les années 1970. Si les boycotts
montrent le mécontentement contre le systéme éducatif en place, les occupations, quant a elles,
montrent 1’idée de possession. Cette possession montre également I’enjeu de P’affrontement avec
I’Etat car ce sont des batiments publics qui ont été occupés. En d’autres termes, I'occupation des
universités visaient les symboles directs de I’Etat et elles « remettaient en cause le fonctionnement
normal de la société et I’ordre public, impliquant une intervention par les forces de I’ordre »[3]. Les
occupations apparaissent chaque fois comme une prolongation des boycotts des cours, des examens,
etc. Elles sont faites donc pour rendre les boycotts plus efficaces. Les occupations sont des formes
d’action illégitimes et illégales en Turquie, L occupation est interdite par la loi et elle n’a jamais été
vue comme un moyen légitime de la contestation par les forces de I’ordre, par les médias et par «
I’opinion publique ». Elle a été considérée comme un répertoire spécifique aux organisations
illégales qui veulent détruire I’Etat. L’occupation est aussi' un mode d’action exceptionnel en
Turquie. Elle est spécifique a une période allant de 1968 jusqu’a la fin des années 1970. A partir du
coup d’état du 12 septembre 1980, ce mode d’action a presque disparu du répertoire d’action des
groupes protestataires.

Qui sont ces groupes protestataires qui ont recours a I’occupation comme forme d’action? «
Réfléchir aux logiques du recours & un mode d’action, c’est aussi réfléchir sur les acteurs qui
Putilisent » estime Etienne Penissat[6]. En 1968 et dans les années qui suivent, les occupations et
les boycotts sont des modes d’actions utilisés par les étudiants et les ouvriers. Pour comprendre ce
choix, il est nécessaire de connaitre les ressources et les dispositions sociales de ces catégories
sociales, Tout d’abord, elles doivent disposer un espace & occuper pour utiliser I’occupation comme
un moyen d’agir. Toutes les deux catégories sont avantageuses en vue des ressources spatiales : les
étudiants ont des locaux universitaires et les ouvriers ont des usines.

Comme les ressources spatiales, le lieu définit également les acteurs : ce sont les étudiants des
grandes universités fondées dans trois métropoles (Istanbul, Ankara, Izmir) qui ont recours aux
occupations. Les manifestants vivant dans des grandes métropoles qui sont privilégiés d’une
connexion plus facile & I’étranger devenaient le plus souvent I’acteur principal des occupations dans
des universités, voire dans des usines. Cette forme d’action commence a étre utilisée & Ankara, elles
se propagent ensuite a Istanbul et enfin 4 Izmir. En juin 1968, seules ces trois premiéres métropoles
du pays devierment la scéne des occupations et des boycotts. Vers la mi-juillet, les autres villes de la
Turquie connaissent aussi des mobilisations similaires. Malgré cette diffusion, les trois grandes
métropoles restent les bastions du mouvement de 63.

Plus Ia mobilisation et ainsi que les occupations se propagent plus I’intervention policiére apparait :
le 25 juillet 1968, Vedat Demircioglu, étudiant en droit & I'Université d’Istanbul décéde suite & une
blessure grave lors d’une descente des policiers dans le foyer étudiant de I'université faite le 18
juillet. En peu de temps, la répression policiére et la violence de Iextréme droite transforment ce
mouvement en une lutte armée.

Qu’est-ce que ces acteurs revendiquaient? Peut-on parler des revendications propres aux questions
plutdt universitaires ou systémiques? Les premiers boycotts et occupations revendiquaient des
droits concernant seulement la vie universitaire et une réforme dans le systéme de ’enseignement
supérieur. Néanmoins, les demandes se sont politisées au fur et 4 mesure. Dans les premiers mois
des protestations, les étudiants contestaient ainsi I’amélioration du systéme universitaire. La
revendication d’une Turquie complétement libre (tam bagimsiz Tirkiye) accompagnait celles qui
concernaient la vie universitaire. Dans ce cadre, la mobilisation contestait surtout de la souveraineté
nationale, le départ des forces de I’OTAN et de celles américaines, la suppression des bases
américaines, etc. Il s’agit donc de deux types de revendications principales : I'un concerne le
systéme éducatif, I’autre est fondé sur des revendications politiques qui sont strictement liées 2 la
question de la souveraineté. Les affiches de Mai 68 ci-dessous montrent la priorité donnée a
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’autonomie universitaire et la souveraineté nationale, deux revendications principales du
mouvement.

L’arrivée de la sixiéme flotte américaine 4 Istanbul et 4 Izmir en juillet 1968 et la nomination de
Robert Kommer (appelé par les étudiants « le boucher du Vietnam ») comme ambassadeur
américain en Turquie sont deux événements qui ont changé I'équilibre entre ces deux objets de la
contestation dans I’ensemble du mouvement ’68. La souveraineté nationale gagne du terrain face &
la question éducative. Les actions protestataires faites contre la sixidme flotte élargissent ainsi
’ampleur des revendications ; elles s’étendent des universités vers tout le pays[7]. Le slogan lancé
lors d’une action protestataire montre ce changement de la priorité chez la jeunesse : « Réveille le
peuple turc! Réveille-toi contre les Etats-Unis qui t’écrasent! ». Les meetings en plein air organisés
a cette époque sont appelés les « meetings du réveil » (uyanis mitingleri), ceux qui signifient le
réveil @’un peuple. En revanche, ceux de I’extréme droite sont appelés « les meetings de cabrage »
(sahlamg mitingleri).

Dés le début de 1969, le mouvement connait deux changements essentiels : I'usage de la violence
augmente et les actions protestataires anti-américaines deviennent plus significatives.
L’augmentation de la violence dans le mouvement a deux raisons principales : la répression
policiére devient plus réguliére et I’extréme droite commience & s’attaquer aux étudiants de gauche
en utilisant souvent des batons et des pistolets. Les occupations et les défilés de rue non violents se
transforment ainsi en des actions violentes. L’action protestataire du 16 février 1969, dit le «
dimanche sanglant » (Kanli Pazar) illustre parfaitement ces deux facteurs qui radicalisent le
mouvement, L’action protestataire organisée contre I’arrivée de la 6¢me flotte américaine a Istanbul
4 la Place de Taksim avec la participation de plus de 10.000 personnes a été attaquée par les
militants de la droite radicale faisant deux morts et deux cent blessés. Cette protestation est un
tournant en vue de la radicalisation du mouvement car la jeunesse de gauche commence a s’armer
pour se protéger a partir de cette date,

Comment ce mouvement multisectoriel a-t-il été transféré dans le contexte turc?

Importer les idées et les mobilisations

Dans le cas de la Turquie et probablement dans plusieurs autres pays dits « du Sud » ou 4 la «
périphérie du Nord», 1’émergence du mouvement ‘68 fonctionne & I’inverse de ’exemple des pays
européens et nord-américains. Dans ces derniers, les recherches pour comprendre et pour théoriser
le mouvement ont succédé & ’émergence du mouvement. En revanche, dans les pays « du Sud », le
mouvement surgit aprés I’importation des théories et des recherches sur le mouvement de °68.

Comme la définition et la compréhension des mobilisations deviennent cruciales pour prendre part
au mouvement, I'importation des idées et des pratiques passe obligatoirement par les intellectuels et
par les élites de chaque pays qui ont un accés privilégié 4 I’international (maitrise de langues
étrangeéres, accés aux publications, possibilité de se déplacer librement, etc.)[8]. En dernicre
instance, I’objectif de ce transfert est national : il s’agit de mobilisations des citoyens turcs. En effet,
les entrepreneurs du mouvement de 68 en Turquie sont & la recherche de mécanismes pour
déclencher une nouvelle vague de mobilisations. Leur stratégie les conduit en ce sens & devenir des
passeurs qui se rendent & 1’étranger, & traduire des textes fondateurs pour trouver de nouvelles
ressources de mobilisation.

Le transfert[9] (la diffusion) se fait du centre vers la périphérie. Le mouvement né aux Etats-Unis et
en France (centre 1) a été importé vers le centre de la Turquie, c’est-a-dire aux trois métropoles
turques — d’abord & Ankara, puis & Istanbul et tout suite aprés & Izmir - (centre 2 ou périphérie 1).
La mobilisation se diffuse ensuite vers la périphérie du pays c’est-a-dire vers les autres
départements en province (périphérie 2).



Graphique 1: La diffusion du mouvement 68
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L’importation se fait par deux biais : la traduction de textes fondateurs du socialisme et du
marxisme d’une part, et le témoignage d’étudiants turcs & Paris, 4 Berkeley, etc. concernant leur
participation aux mobilisations de 68 d’autre part, Si la traduction apparait d’abord, le témoignage
la remplace ensuite dans ’espace local, éditorial et militant. :

Plusieurs articles et travaux sur la théorie révolutionnaire ont été traduits en turc. La traduction est -
un instrument stratégique visant I’importation des mobilisations de ‘68 et des discussions théoriques
sur la révolution en Turquie. Elles contribuent également & « nourrir » les mobilisations. Il s’agit 14,
4 mon avis, d’une fabrique de traduction ayant pour but I’importation des idées et parallélement des
pratiques des mobilisations de mai ‘68 et puis révolutionnaires.

Dans les années 1960, notamment & partir de la deuxi¢me moitié de la décennie, nombreuses
traductions sont faites par les militants et sympathisants de gauche. Pour ce faire, un nombre
important de maisons d’édition sont fondées & cette €poque, telles que Sol Yayinlari (Editions de
gauche) de Muzaffer Erdost, Onur Yayinlari (Editions d’honneur) d’Tlhan Erdost, Sesyal Yayinlar
(Editions Sociales) d’Enver Aytekin, etc. Les propriétaires de ces maisons d’édition étaient déja
engagés politiquement. Le choix des ouvrages a traduire reflétait donc déja un choix politique.

Quels étaient les thémes principaux des ouvrages traduits? Au début, les fondements philosophiques
du socialisme, le sous-développement, le développement, I’impérialisme, etc. constituaient les
thémes préférés des ouvrages choisis. Mais aprés, cette préférence s’est orientée vers des ouvrages
qui peuvent « guider » la révolution[10]. Les affrontements entre les différentes fractions de gauche
ont eu une conséquence de I’augmentation du nombre des traductions sur les « modéles de la
révolution » et ainsi que sur les discussions théoriques.

De méme, il s’agissait de 1’usage de faux en traductions qui coniribuait aux interprétations
politiques, théoriques différentes des fractions diverses[11]. Dans les années 1970, plusieurs
fractions au sein de la gauche ont fleuri et cette multiplicité des groupes reflétait la multiplicité des
choix d’ouvrages et des fagons de traduire. Chaque groupe avait donc sa propre maniére d’agir et sa
propre révolution. Par conséquent, ils avaient aussi leurs ouvrages préférés[12] et leurs traductions
« manipulées ». Par exemple, certains livres de Louis Althusser ont été traduits par un professeur de
sciences politiques qui a fait son doctorat & Paris et qui a assisté & ses cours de ce dernier. Le
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professeur affirme aujourd’hui qu’il a fait un faux usage des traductions[13] et une autre maison
d’édition les a retraduites afin que la traduction soit conforme, fidéle au texte original.

Le témoignage contribue aussi & la circulation des idées et des pratiques. Les étudiants et les
intellectuels sont des acteurs importants de ce témoignage. Un nombre important des étudiants sont
partis 4 1'étranger & cette époque pour faire surtout un troisiéme cycle, ce qui leur permet de
témoigner de prés aux événements, de connaitre mieux les discussions théoriques. Ils ont eu alors la
possibilité de perfectionner leur maitrise des langues étrangéres et, surtout, d’acquérir une meilleure
connaissance du mouvement pour mieux les transmettre en turc[14]. Ercan Eyliboghu, professeur de
science politique & I’Université de Galatasaray, étudiant & Paris en 1968, écrit ses mémoires, ses
observations dans un article rédigé en 1998 dans un ouvrage publié pour féter le 30éme anniversaire
de Mai ‘68. Quelques paragraphes sont consacrés a la comparaison des choix éditoriaux des
révolutionnaires frangais et turcs. Il décrit que les maisons d’édition Le Phénix spécialisé dans les
publications chinoises et Globe qui vend des ouvrages soviétiques n’attirent que peu de personnes
alors que la librairie « La joie de lire » qui vend les publications trotskistes de Maspero est toujours
remplie[15]. En revanche, en Turquie les ouvrages maofstes ont eu toujours un grand succes a cefte
époque malgré la présence de toutes ces couleurs de la gauche. Comme cet exemple le monire bien,
les témoignages de mai 68 contribuent alors aux mobilisations politiques en Turquie non seulement
en temps réel, mais ils permettent aussi le partage des expériences antérieures par les générations
suivantes.

Plus les témoignages des intellectuels et des militants sur leurs expériences dans les mobilisations
de 1968 se multiplient, plus ils les transforment en objets d’une fabrique locale, éditoriale et
militante, visant & la réinvention de dispositifs de mai ‘68. Plus le transfert des différentes idées
s’effectue plus la « guerre des idées et des stratégies » s’intensifie. Cette division fractionnaire
prend une forme exagérée en fin des années 1970 ; les groupes formés de deux ou trois personnes
sont apparus sur la scéne politique de gauche.

Quels sont les effets de ce transfert dans le contexte turc?

Conclusion : effets « paradoxaux » de la circulation des idées et des pratiques

Les témoins importent des idées et des pratiques mais non pas le « champ de productionf16] » des
mobilisations, puisque celles-ci émergent dans un autre contexte politique. C’est bien la production
de ce type de mobilisation en Turquie qui reste problématique. Bien que les ressources, les
dispositions et le contexte politique changent, le mouvement exporté peut prendre une autre forme
dans le pays d’importation. Les transferts formels n'ont pas les mémes effets dans tous les
contextes. C’est bien le cas de la Turguie dans le cadre du mouvement ’68. Cette situation apparait
comme un résultat de « I’importation d’idées » politiques au sens de Pierre Bourdieu et d’Yves
Dezalay. Un tel transfert n’est pas univoque[17].

Le mouvement de ’68, issu d’une importation a, entre autres, deux principales spécificités dans le
contexte turc : le caractére de la prise de position contre les autorités et I'importation formelle des
idées et des pratiques. En premier lieu; différemment de « ‘68 » des autres pays, en Turquie, le
mouvement de *68 s’interrogeait sur ceux qui détiennent le pouvoir d’Etat au lieu de questionner le
pouvoir d’Etat lui-méme. Le partage du pouvoir était donc la question primordiale pour les
soixante-huitards. En outre, I’impérialisme, les impérialistes, la rtépression étatique, ete.
constituaient les objets principaux de la lutte en Turquie alors que le mouvement 68 dans les pays
du nord revendiguaient un autre mode vie, la transformation culturelle, etc. & c6té des luttes
politiques[18]. En d’autres termes, en Turquie, la revendication d’une révolution culturelle
n’accompagne pas celle d une révolution politique.

Au moins au début du mouvement, il s’agissait d’une protestation contre les forces extérieures
comme "OTAN, les Etats-Unis, les « impérialistes ». Les autorités intérieures comme les recteurs
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de Iuniversité faisaient aussi I’objet de la contestation mais en dernier lieu, ¢’étaient leurs pratiques

 qui s’étaient interrogées par les étudiants, Les autorités nationales n’ont pas fait elles-mémes 1’objet
d’une action protestataire. Au contraire, la jeunesse estudiantine assumait la révolution Kémaliste et
I’armée nationale. Les protestataires lancaient des slogans qui honorent Parmée nationale[19], les
juristes turcs[20], etc. Ils organisaient aussi des marches qui aboutissent au Mausolée d’Atatiirk
pour réclamer aux politiques des pouvoirs sans contester les pouvoirs eux-mémes.

Notons bri¢vement que les luttes anti-impérialistes et anti-américaines ont un poids important dans
I*histoire politique du mouvement social turc. Dans les années 1950, elles s”érigent contre ce qui est
pergu par les groupes politiques contestataires comme une « intervention américaine dans les
politiques intérieures de la Turquie ». Entre 1923 et 1946, sous le systéme de parti unique, le Parti
Républicain du Peuple (CHP, Cumhuriyet Halk Partisi) adopte une économie politique étatiste et
nationale. Mais, aprés le passage au multipartisme en 1946, le Parti Démocrate (DP, Demolkrat
Parti) qui arrive au pouvoir en 1950 se caractérise par la mise en place d’une politique économique
plutdt libérale et accepte de recevoir I’aide économique des Etats-Unis, notamment dans le cadre du
Plan Marshall. Ainsi, les premiéres politiques entreprises par le Parti Démocrate, celles de
I’opposition 4 toute sorte de gauche, de I’ anti-soviétisme et de ’américanisme & outrance, ouvrent la
voie & I’influence politique américaine en Turquie et & une dépendance au plan économique vis-a-
vis des Etats-Unis. Dans ce contexte, le mot « impérialisme » entre dans le langage militant turc,
notamment pour revendiquer et y opposer le principe de « souveraineté nationale ». L’influence
politique des Etats-Unis dans la politique intérieure turque se ‘poursuivant depuis les années 1950,
les décennies suivantes connaissent par conséquent des actions protestataires qui se caractérisent par
leur anti-américanisme{21].

En second lieu, les idées libertaires trouvent leurs signes dans les modes d’habillement au lieu des
approches anti-autoritaristes. Elles ont donc des significations formelles. L’importation formelle est
faite parfaitement alors que 1’esprit du mouvement est importé en se transformant selon le contexte
turc. L’importation a aussi des trous, ¢’est-a-dire certains axes du mouvement ont été négligés par
les exportateurs du mouvement. On rencontre souvent des jeunes hommes et femmes qui portent
des parkas et des blue jeans et ont souvent des cheveux longs. Un soixante-huitard, Ertugrul Kirkcl
déerit ce paradoxe de I’importation comme ci-dessous :...bien que les jeunes hommes et femmes se
dotent par les valeurs formelles des modéles qu’ils s’approprient, ils ne se trouvent pas dans une
nouvelle société mais ils se placent dans 1’élaboration d’une subculture & la marge de leur ancienne
société.

Le port des pulls & col long et des pantalons en velours imité du mouvement estudiantin aux Etats-
Unis et en France, ils avaient une prise de position contre le caractére identique et totalitaire du
régime en place symbolisé par la cravate et le complet. Le port en hiver ‘de la parka de Che’ et des
bottes militaires achetées du fripier les faisaient comme un(e) guerrier(ére) méme s’il ne s’agit pas
d’une vraie guerre. Ces symboles ‘internationaux’ ont ét¢ complétés par les moustaches non
coiffées inspirées de la culture populaire des Alévis, Les femmes ont essuy¢ leur maquillage, leurs
jupes ont été remplacées par les pantalons et par les chemises d’homme... Les universités turques
sont remplies par une masse de ‘révolutionnaires’ distingués par leurs vétements et qui ne sont ni
vraiment une vraie ‘guérilla’ & la maniére du tiers monde ni un ‘libertaire’ au sens de I’Europe
occidentale[22].

En conclusion, les idées et les pratiques circulent mais les protestataires se différent d’un espace a
P’autre et les idées ne trouvent pas le méme écho dans chaque pays. Le transfert des idées et des
pratiques n’a donc pas les mémes effets dans chaque contexte. L’encadrement étatique, les modes
de vie, la culture, les savoir-faire, etc. déterminent les choix théoriques et pratiques. De ce fait, Mai
"68 en Turquie a été vécu sans placer les libertés au centre de ces priorités. Ce mouvement est plutt
devenu I’objet des discussions sur les bons chemins de la révolution et dans les années 1970, d’une
lutte armee.
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